
- 7 -


ЂЂМУНИЦИПАЛЬНОЕ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЕ

УЧРЕЖДЕНИЕ

СРЕДНЯЯ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ШКОЛА №25

ГОРОДА СУРГУТА
СБОРНИК МЕТОДИЧЕСКИХ РЕКОМЕНДАЦИЙ 

ДЛЯ УЧИТЕЛЯ
[image: image1.emf]

Разработан учителем литературы

Веретельник Еленой Александровной
СУРГУТ, 2008
СОДЕРЖАНИЕ

1) Рекомендуемые формы работы с текстом ………………………3
2) РУКОВОДСТВО ПО УЛУЧШЕНИЮ ПОНИМАНИЯ 
ПРОЧИТАННОГО ………………………………………………………………..5
3) «ЧЕТЫРЕ РЕСУРСА» РАБОТЫ С ТЕКСТОМ ………………………………..6
4) ШКОЛЬНЫЙ РЕФЕРАТ И ОСНОВНЫЕ ТРЕБОВАНИЯ 
К ЕГО НАПИСАНИЮ ……………………………………………………………7
5) Требования к оцениванию устных ответов ……………………9
6) Требования к оцениванию сочинений ……………………………10
7) Приемы графической организации текста ……………………...11
8) Методика «Книга на уроке» ……………………………………………18
9) Методика «Реклама книги» …………………………………………….22
10) Методика: «Хорошее время читать» ………………………………...30
11) «Все дороги ведут к чтению». Визуальный 
графический  тест …………………………………………………………...36
Рекомендуемые формы работы с текстом
Основные формы - это «хочу поделиться», «кто что понял?», «читательская конференция», «свободный микрофон», «пресс-конференция» с учителями-предметниками, «письменная дискуссия». Конечно, это лишь некоторые возможности организации такой работы. Учитель абсолютно свободен в выборе и придумывании новых способов организации обсуждения.

«Хочу поделиться». Обсуждение проводится в группах, причем участники группы предварительно читают разные тексты. Оптимальное число участников - 2-3 человека. Каждый ребенок по очереди рассказывает другим о том, что он прочитал. При этом он пользуется составленным дома планом рассказа (схемы, картинки, ключевые слова, предложения). Остальные внимательно слушают каждого, задают вопросы на понимание: « Верно ли я тебя понял...», «Если я правильно понимаю, то,..», «Так ли это: ?». После этого каждый ребенок заполняет примерно такую табличку и отдает учителю:

	Группа 
	Сразу ли было понятно слушателям из сообщения рассказчика, о чем он говорит?
	Все ли вопросы слушателей были понятны рассказчику? Переспрашивал ли он?
	На все ли вопросы слушателей рассказчик дал ответы? Сколько вопросов осталось без ответа?
	Вопросы слушателей мешали рассказчику или помогали сделать сообщение?

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	


«Кто ЧТО ПОНЯЛ?». В работе по этому варианту дети одной группы читают одинаковые тексты. Усевшись в кружок, они слушают первого читателя. Он рассказывает, что понял из текста, что его особенно .заинтересовало, что осталось непонятным. Затем выступает другой участник группы. Он уже не пересказывает текст, а высказывает свои соображения по поводу предыдущего выступления. Он может попытаться ответить на вопросы, заданные предыдущим рассказчиком, согласиться или не согласиться с его оценками, выразить, свой интерес, понимание и непонимание. И так далее. К работе по этому варианту можно привлекать учеников старших классов в рамках разновозрастного сотрудничества. Они помогут организовать более продуктивную работу в группах, задать образцы внимательного отношения к сообщению предыдущих докладчиков, задать образцы верного оценочного поведения («рассказ Кати помог мне разобраться в тексте, я раньше не понимал..., а теперь...», «мне осталось неясным после сообщения Володи, как...»). Продуктом работы группы может быть, например, список вопросов к автору текста, на которые участники группы не смогли ответить самостоятельно. Один из участников должен назначаться (выбираться) на роль ведущего, фиксирующего повторы в обсуждении. Это может быть старшеклассник, а может и кто-то из одноклассников. Ведущему можно тоже предложить заполнить карточку:

	1 группа
	Понятно ли было

слушателям из

сообщения рассказчика,

о чем он говорит?
	Удалось ли рассказчику

сообщить слушателям что-то новое по сравнению с тем, что они сами поняли из

прочитанного или уже

высказанного другим

рассказчиком?
	Какой вопрос по поводу 

содержания

текста в ходе

обсуждения

остался без

ответа?

	
	
	
	


«Читательская конференция».
Эта форма работы требует специальной подготовки на отдельном уроке или во и внеурочное время с приглашением родителей. Группа детей получает одинаковый текст для работы. Они индивидуально выполняют задания к тексту, на одном из уроков обсуждают текст и формулируют вопросы по теме текста. Затем они дома или в библиотеке ищут дополнительные материалы по теме, приносят в класс и на одном из уроков договариваются о том, как лучше подготовить коллективное сообщение по теме. Кто-то может нарисовать плакат, кто-то - представить книги, кто-то - сделать устное сообщение от группы, кто-то - провести наблюдение или опыт и сообщить о его результатах. Учитель рассказывает детям о возможном распределении обязанностей между ними и сообщает о времени на выступление группы (5- 10 минут) на конференции.

При проведении конференции лучше попросить родителей по ходу сообщений готовить вопросы на понимание и краткие выступления (после вопросов и ответов) о том, было ли им интересно и полезно заслушать такое сообщение.

«Свободный МИКРОФОН». Ученики читают дома тексты и выполняют задания к ним. В классе они попарно проверяют друг у друга выполнение заданий. Затем учитель предлагает «микрофон» (любой предмет, похожий на микрофон, например, пенал) желающему рассказать что-то интересное по своему тексту. Ученик, взяв «микрофон», рассказывает, Те ученики, у которых сходные по смыслу тексты и им есть, что добавить к выступлению, или желающие высказать свое отношение к сообщению поднимают руки. Учитель передает «микрофон» следующему и так далее.

«Пресс-конференция с учителями-предметниками». Дети, работая с текстами, готовят дома вопросы. Вопросы обсуждаются в классе (какие имеет смысл задавать, а на какие можно найти ответы другими способами). Затем приглашаются учителя-предметники (лучше, если это будут, по крайней мере, два учителя, например, физик и биолог). Можно то же самое проводить и с родителями, работающими по сходным специальностям. Специалисты садятся в президиум, ученики последовательно задают им вопросы, а специалисты отвечают. Особый смысл в этой работе имеет то, как взрослые «берут на себя» тот или иной вопрос. Будущее разделение естественнонаучных предметов начинает здесь потихоньку «расходиться» на конкретных специалистах - носителях знания. В конце пресс-конференции ученики выражают благодарность специалистам в той или иной норме.

«Письменная ДИСКУССИЯ». На оборотной стороне каждой карточки с текстом можно вести записи. Ученикам предлагается, прочитав текст, выразить кратко свои мысли по этому поводу (понимание или непонимание, согласие или несогласие, догадки и вопросы и т.д.) на обороте. Учащийся не должен забывать подписывать свое имя. Затем ученики обмениваются текстами, и следующий читатель относится уже не только к тексту, но и к высказыванию предыдущего читателя. Когда оборотная сторона карточки заполнится, учитель предлагает следующему ученику кратко описать весь ход дискуссии и подвести ее итоги, подготовив отдельное письменное (а может быть, потом и устное) сообщение.
РУКОВОДСТВО ПО УЛУЧШЕНИЮ ПОНИМАНИЯ ПРОЧИТАННОГО
Модель Бенджамена Блума
	Знание


	Что значит это слово? (дай определение) Опиши место действия. Укажи главного участника событий.

Перечисли основные события хронологически. 

Расскажи, что происходит в тексте.

	Понимание


	Изложи краткое содержание отрывка или главы

Поясни роль исторического деятеля в тексте.

Объясни цитату.

Предположи, что произойдёт дальше. Перефразируй тему - о чём текст?

Что случилось в конце? (подытожь).

	Применение


	Как тема соотносится лично с тобой?
Если бы всё происходило в наше время, как бы это выглядело?
Проиллюстрируй это на бумаге.

Проведи интервью с одним из героев.

Напиши свой рассказ на эту же тему.

	Анализ


	Почему исторический персоналий действует и реагирует таким образом? (проанализируй). Сравни и противопоставь двух героев (темы, действия и др.)

Соотнеси черты характера исторических персоналий с их поступками. Почему важен контекст/место действия? (исследуй)

	Синтез


	Организуй группу/клуб для обсуждения темы, придумай план, по которому

должна происходить встреча.

Что бы ты сделал на месте участника событий? (представь)

	Оценка


	Оцени работу автора, написав рецензию. Установи степень достоверности исторического источника.

Оцени степень собственного понимания текста, (на все ли вопросы ты нашёл ответы)


«ЧЕТЫРЕ РЕСУРСА» РАБОТЫ С ТЕКСТОМ
Модель Льюка и Фрибоди
	Умение кодировать,
или я как дешифровщик текста.
Как я трактую данный текст? Из чего он исходит? На чём базируется? Какими средствами или комбинациями средств пользуется?


	Умение применять,
или я как пользователь текста.
Какие цели текста соотносятся с его

содержанием?

Каким образом я использую этот

текст здесь и сейчас?

Что из него возьмут другие?

Каковы мои возможности и

альтернативы?

	Умение понять,
или я как участник текста.
Как связаны между собой идеи в

тексте?

Какие исторические факты

используются в тексте?

Каково значение и возможные

интерпретации текста?
	Умение оценивать,
или я как критически грамотный читатель.
Чьи позиции, мнения и интересы

затронуты?

Чьи мнения не прозвучали или

отсутствуют?

Совпадает ли мое мнение с мнением

других?


ШКОЛЬНЫЙ РЕФЕРАТ И ОСНОВНЫЕ ТРЕБОВАНИЯ К ЕГО НАПИСАНИЮ

   Термин «реферат» имеет латинские корни и в дословном переводе означает «докладываю, сообщаю». Словари определяют его зна​чение как «краткое изложение в письменном виде или в форме пуб​личного доклада содержания книги, учения, научной проблемы, результатов научного исследования; доклад на определенную тему, ос​вещающий ее на основе обзора литературы и других источников».

1.Тема реферата и ее выбор 

Основные требования к этой части реферата:

· тема должна быть сформулирована грамотно с литератур​ной точки зрения;

· в названии реферата следует определить четкие рамки рас​смотрения темы, которые не должны быть слишком широ​кими или слишком узкими (например, по истории не следует допускать названия типа «Наполеон Бонапарт» или «Ни​колай II», по литературе «Творчество А.С. Пушкина», по биологии - «Обитатели океана», по географии «Природа Америки» и т.п.);   

· следует по возможности воздерживаться от использования в названии спорных с научной точки зрения терминов, излишней наукообразности, а также от чрезмерного упрощения формулировок, желательно избегать длинных названий. 

2.Требования к оформлению титульного листа
   В правом верхнем углу указывается название учебного заведения, в центре - тема реферата, ниже темы справа - Ф.И.О, учащегося, класс, Ф.И.О. руководителя, внизу - город и год написания.           

  3.Оглавление                                    
   Следующим после титульного листа должно идти оглавление. 

Школьный реферат следует составлять из четырех основных частей: введения, основной части, заключения и списка литературы. 
  4.Основные требования к введению
   Введение должно включать в себя краткое обоснование актуальности темы реферата, которая может рассматриваться в связи с невыясненностью вопроса в науке, с его объективной сложностью для Изучения, а также в связи с многочисленными теориями и спорами,

которые вокруг нее возникают. В этой части необходимо также пока​зать, почему данный вопрос может представлять научный интерес и какое может иметь практическое значение. Таким образом, тема реферата должна быть актуальна либо с научной точки зрения, либо из практических соображений.

   Очень важно, чтобы школьник умел выделить цель (или несколько целей), а также задачи, которые требуется решить для реализации цели. Например, целью может быть показ разных точек зрения на ту или иную личность, а задачами могут выступать описание ее личностных качеств с позиций ряда авторов, освещение ее общественной деятельности и т.д. Обычно одна задача ставится на один параграф реферата. 

   Введение должно содержать также краткий обзор изученной литературы, в котором указывается взятый из того или иного источника материал, анализируются его сильные и слабые стороны. Объем вве​дения обычно составляет две-три страницы текста.

   5.Требования к основной части реферата

Основная часть реферата содержит материал, который отобран учеником для рассмотрения проблемы. Средний объем основной части реферата – 10 страниц. Ученику при написании необходимо обратить вни​мание на обоснованное распределение материала на параграфы, уме​ние формулировать их название, соблюдение логики изложения.

   Основная часть реферата, кроме содержания, выбранного из разных литературных источников, также должна включать в себя соб​ственное мнение учащегося и сформулированные самостоятельные выводы, опирающиеся на приведенные факты. 
  6.Требования к заключению
Заключение – часть реферата, в которой формулируются выво​ды по параграфам, обращается внимание на выполнение поставленных во введении задач и целей (или цели). Заключение должно быть чет​ким, кратким, вытекающим из основной части. Объем заключения - 2-3 страницы.

  7.Основные требования к списку изученной литературы
Источники должны быть перечислены в алфавитной последова​тельности (по первым буквам фамилий авторов или по названиям сборников). Необходимо указать место издания, название издательст​ва, год издания.

  8.Основные требования к написанию реферата
Основные требования к написанию реферата следующие: 

· должна соблюдаться определенная форма (титульный лист, оглавление и т.д.);

· выбранная тема должна содержать определенную проблему и быть адекватной школьному уровню по объему и степени научности;

· не следует требовать написания очень объемных по количе​ству страниц рефератов;

· введение и заключение должны быть осмыслением основной части реферата.

  9. Выставление оценки.

   В итоге оценка складывается из ряда моментов:

· соблюдения формальных требований к реферату;

· грамотного раскрытия темы;

· умения четко рассказать о представленном реферате;

· способности понять суть задаваемых по работе вопросов и сформулировать точные ответы на них.

Требования к оцениванию устных ответов
   При оценке устных ответов учитель руководствуется следующими основными критериями в пределах программы данного класса:

1.  Знание текста и понимание идейно-художественного содержания изученного   произведения.

2.   Умение объяснить взаимосвязь событий, характер и поступки героев.

3.  Понимание роли художественных средств в раскрытии идейно-эстетического содержания изученного произведения.

4.  Знание теоретико-литературных понятий и умение пользовать​ся этими знаниями при анализе произведений, изучаемых в классе и прочитанных самостоятельно.

5.  Речевая грамотность, логичность и последовательность ответа, техника и выразительность чтения.

В соответствии с этим:

   Отметкой «super» оценивается ответ, обнаруживающий прочные зна​ния и глубокое понимание текста изучаемого произведения; умение объяснить взаимосвязь событий, характер и поступки героев и роль художественных средств в раскрытии идейно-эстетического содержа​ния произведения; умение пользоваться теоретико-литературными знаниями и навыками разбора при анализе художественного произве​дения, привлекать текст для аргументации своих выводов; хорошее владение литературной речью.

   Отметкой «optima» оценивается ответ, который показывает прочное зна​ние и достаточно глубокое понимание текста изучаемого произведения; умение объяснить взаимосвязь событий, характеры и поступки героев и роль основных художественных средств в раскрытии идейно-эстетического содержания произведения; умение пользоваться основ​ными теоретико-литературными знаниями и навыками разбора при анализе прочитанных произведений, умение привлекать текст произ​ведения для обоснования своих выводов, владение литературной речью. Однако по одному - двум из этих компонентов ответа могут быть допущены неточности.

   Отметкой «minimum» оценивается ответ, свидетельствующий о знании и понимании текста изучаемого произведения; умении объяснить взаи​мосвязь основных событий, характеры и поступки главных героев и роль важнейших художественных средств в раскрытии идейно-худо​жественного содержания произведения; знании основных вопросов теории, но недостаточном умении пользоваться этими знаниями при анализе произведений; ограниченных навыках разбора и недостаточ​ном умении привлекать текст произведений для подтверждения своих выводов. Допускается не более двух - трех ошибок в содержании отве​та, а также ряд недостатков в его композиции и языке.

Требования к оцениванию сочинений.

   В основу оценки сочинений по литературе должны быть положены следующие главные критерии: 

—  правильное понимание темы, глубина и полнота ее раскрытия; верная передача фактов, правильное объяснение событий и поведения героев, исходя из идейно-тематического содержания произведения; доказательность основных положений; привлечение материала, важ​ного и существенного для раскрытия темы; умение делать выводы и обобщения, точность в цитатах и умение включать их, в текст сочи​нения;                                                          
—  соразмерность частей сочинения, логичность связей и переходов между ними;

—  точность и богатство лексики, умение пользоваться изобрази​тельными средствами языка. 

   Отметка «super» ставится за сочинение:                                                     
— глубоко и аргументированно раскрывающее тему, свидетель​ствующее об отличном знании текста произведения и других материалов, необходимых для ее раскрытия, умении делать выводы и обоб​щения;

—  стройное по композиции, логичное и последовательное в изло​жении мыслей;

—  написанное правильным литературным языком и стилистически соответствующее содержанию;

—  допускаются одна - две неточности в содержании. 

   Отметка «optima» ставится за сочинение:

— достаточно полно и убедительно раскрывающее тему с незначи​тельными отклонениями от нее;   обнаруживающее   хорошее   знание литературного материала и других источников по теме сочинения и умение пользоваться ими для обоснования своих мыслей, а также де​лать выводы и обобщения;

—  логичное и последовательное в изложении содержания;

—  написанное правильным литературным языком, стилистически соответствующее содержанию;

—  допускаются две-три неточности в содержании, а также не более 3—4 речевых недочетов.

Отметка «minimum» ставится за сочинение, в котором:

—  в главном и основном раскрывается тема, в целом дан верный, но односторонний или недостаточно полный ответ на тему, допущены отклонения от нее или отдельные ошибки в изложении фактического материала; обнаруживается недостаточное умение делать выводы   и обобщения;      

—  материал излагается достаточно логично, но имеются отдель​ные нарушения последовательности выражения мыслей;

—  обнаруживается владение основами письменной речи; в работе имеется не более 4—5 речевых недочетов. 

   Объем сочинений, независимо от источника и места работы, должен быть примерно таким: в IV классе — 1—1,5 тетрадные страницы, в V классе — 1,5—2, в VI классе—2—2,5, в VII классе—2,5—3, в VIII классе —3—4, в IX классе —4—5, в X классе —5—7 стра​ниц (за 2 часа).

   Объем классного сочинения зависит также от времени, отве​денного на выполнение работы.

   Уменьшение объема сочинения против примерных норм не влияет на отметку за содержание, если оно отвечает требованиям, предъявляе​мым для соответствующей оценки, так же как превышение объема не ведет к повышению отметки. 

Приемы графической организации текста
Графическое структурирование текста для многих учеников является необходимым в силу специфики их способа восприятия информации.


Наиболее популярным из современных методов является кластер.

 
Кластер  (от англ. cluster – гроздь) –  это способ графической организации материала, позволяющий сделать  наглядными те мыслительные процессы, которые происходят при погружении в тот  или иной текст. Кластер является отражением нелинейной формы мышления.  Иногда такой способ называют «наглядным мозговым штурмом».   Последовательность действий  при построении кластера проста и логична:

1. Посередине чистого листа (классной доски) написать ключевое слово или тезис, который является «сердцем» текста.

2. Вокруг «накидать» слова или предложения, выражающие идеи, факты, образы, подходящие для данной темы. (Модель «планета и ее спутники»).





3. По мере записи появившиеся слова соединяются прямыми линиями с ключевым  понятием. У каждого из «спутников» в свою очередь тоже появляются «спутники», устанавливаются новые логические связи.

В итоге получается структура, которая графически отображает  размышления, определяет информационное поле данного текста. 

Мастера работы с текстами советуют  в работе над кластерами соблюдать следующие правила: 

1. Не бояться записывать все, что приходит на ум. Дать волю воображению и интуиции. 

2. Продолжать работу, пока не кончится время или идеи не иссякнут.

3. Постараться построить как можно больше связей. Не  следовать по заранее

 определенному плану. 

Заметим, что кластерная схема не является строго логической и  позволяет охватить избыточный объем информации. В дальнейшей работе, анализируя получившийся кластер как «поле идей», следует конкретизировать направления развития темы. Возможны следующие  варианты: укрупнение или детализация  смысловых блоков (по необходимости); выделение нескольких ключевых аспектов, на которых будет сосредоточено внимание, в отдельные схемы.  


Разбивка на кластеры используется как на этапе вызова, так и на этапе рефлексии, может быть способом мотивации мыслительной деятельности до изучения тем  или формой систематизации  информации по итогам прохождения материала. В зависимости от цели педагог может  организовать  индивидуальную самостоятельную  работу  учащихся или коллективную деятельность в виде общего совместного обсуждения. Предметная область не ограничена, использование кластеров возможно при анализе текстов  практически любой природы.


Конечно, учащимся может быть предложен и такой способ структурирования текста как оформление его в таблицу.  Любая таблица  представляет собой  результат некоторой классификации, оформленный в  виде нескольких столбцов и  строк. Создание таблиц – важнейший метод структурирования, полезный как на стадии осмысления, так и переработки материала.  Многообразие дидактических упражнений, построенных на табличном методе, столь велико, что мы приведем здесь лишь несколько:

- заполнение пропусков в уже заполненной таблице по материалам текста;

- описание логики построения таблицы;

- построение таблицы по образцу, когда заполнены только первый столбец и первая строка и т.д. 

   Приведем  еще несколько видов  интересных упражнений, связанных с созданием таблиц. 


Упражнение «Двойной дневник» дают возможность читателям тесно увязать содержание текста со своим личным опытом. Особенно полезны двойные дневники, когда учащиеся получают задание прочитать какой-то большой текст дома, вне учебной аудитории. Теперь об оформлении "Двойного дневника". Лист делится пополам. С левой стороны записываются фрагменты текста, которые произвели наибольшее впечатление, вызвали какие-то воспоминания или ассоциации с эпизодами из собственной жизни. Возможно,   возникли определенные  аналогии из предыдущего опыта. Что-то  просто озадачило или вызвало в  душе резкий протест. С правой стороны предлагается дать комментарий: что заставило  записать именно эту цитату? Какие мысли она вызвала? Какие вопросы возникли?

	Выписки из текста
	Вопросы и комментарии

	
	



 Итак, читая текст, учащиеся должны время от времени останавливаться и делать подобные пометки в таблице. Конечно, такой прием заставляет читателя быть более внимательным к прочитанному, педагог может  договориться с учащимися о каком-то конкретном количестве выписок, которые будут сделаны по тексту. 


Еще одним интересным табличным приемом является  таблица, которую авторы назвали: «Знаю, хочу узнать, узнал» (Д. Огле 1996).

Это один из способов графической организации и логико-смыслового структурирования материала. Форма удобна, так как  предусматривает комплексный подход к содержанию темы.

1 шаг. До знакомства с текстом (модулем в целом) обучающиеся  самостоятельно или в группе заполняют первый и второй столбики таблицы «Знаю», «Хочу узнать».

2 шаг. По ходу знакомства с текстом (содержанием курса), учащиеся  заполняют графу «Узнал».

3 шаг. Подведение итогов, сопоставление содержания граф. 

Дополнительно можно предложить  еще две графы для заполнения.

	«Знаю»
	Хочу узнать
	Узнал

	
	
	

	Источники информации
	Что осталось нераскрытым?


Анализ текста полезно выполнять так, чтобы в логике его содержалось сравнение различных явлений и понятий. Такие сравнительные таблицы могут стать основанием для будущей дискуссии.

Например, после прочтения текста этой главы целесообразно заполнить таблицу со сравнительным анализом различных методов работы с текстом.

Возможная структура таблицы:

1. Название метода.

2. Краткое описание его сущности.

3. Направленность.

4. Сложность или простота  в применении.

5. Ресурсоемкость (включая временной ресурс).

6. Оценка потенциальной полезности при применении.

Еще один методический прием назван  Таск-анализ. ТАСК –  это сокращение для слов Тезис — Анализ — Синтез — Ключ, его цель –  помочь ученикам научиться независимо размышлять об отдельных моментах текста.  Метод этот представляет собой 10 последовательно заданных вопросов, над которыми в ходе чтения текста предстоит размышлять обучающимся.  Наиболее рационально ответы на вопросы занести в  специально сконструированную таблицу. Здесь мы снова встречается с культурой  вычленения тезисов и антитезисов  того или иного текста. 

	ВОПРОС
	ОТВЕТ

	Какая тема обсуждается?
	

	Каково основное утверждение по теме?
	

	Сформулируйте контрутверждение: что, скорее всего, выскажет оппонент в защиту либо для опровержения данного утверждения?
	

	Что поддерживает основное утверждение и контрутверждение? Перечислите эти доводы в отдельных колонках. 
	

	Содержит ли этот текст непонятные, сложные или "перегруженные" слова и выражения? Если да, то найдите и поясните их.
	

	Проведите оценку защиты утверждения и контрутверждения. Определите спорные выводы, отвлеченные моменты, ошибочные заключения и другие слабые места спора.
	

	Видите ли вы какие-либо допущения, ценности или идеологическое влияние в основном утверждении или доводах в его защиту? Найдите их и укажите, насколько они влияют на справедливость утверждения.
	

	Изложите свое утверждение полностью в следующей форме: Несмотря на то, что ... (укажите контрутверждение либо один из самых сильных доводов в его защиту), ... (основное утверждение), поскольку ...(главные причины, побуждающие верить в истинность основного утверждения).
	

	Является ли полный тезис спорным, но в то же время, приемлемым для защиты, либо неприемлемым, либо слишком сложным для принятия?
	

	В случае необходимости пересмотрите ваше основное утверждение и повторите все стадии ТАСК.
	


Таким образом,  предлагаемый метод  заставляет учеников относиться к текстам и в качестве читателей, и в качестве соавторов, это помогает им устанавливать связь между чтением и разработкой доказательств. Сотрудничество достигается, когда читатель начинает предлагать идеи, дополняющие, оценивающие или подвергающие сомнению довод, приведенный автором. Кроме того, ТАСК поощряет читателя установить доброжелательную, но критическую связь с ценностями и убеждениями автора. Использование ТАСК значительно улучшает способность учеников читать и оценивать прочитанное. Это наиболее очевидно проявляется  при подготовке к групповой дискуссии  в ходе выявления слабых места  в собственных доказательствах, таких, к примеру, как несоответствие материала, отсутствие доводов в защиту, ошибочность предубеждения, неуместные ссылки на авторитеты. Также улучшается их умение составлять доказательства.

Вернемся еще раз к такому важнейшему навыку, как составление различных видов планов. Выше  мы уже рассматривали проблему  построения плана как важнейшую проблему структурирования любого текста. Попробуем собрать наши представления о планах в единый методический прием. 

Для того чтобы успешно осуществлять этот вид работы, в каждом конкретном случае необходимо грамотно решить следующие задачи: 

1. Сориентироваться в общей композиции текста (уметь определить вступление, основную часть, заключение). 

2. Увидеть логико-смысловую канву сообщения, понять систему изложения автором информации в целом, а также ход развития каждой отдельной мысли. 

3. Выявить "ключевые" мысли, т.е. основные смысловые вехи, на которые "нанизано" все содержание текста. 

4. Определить детализирующую информацию. 

5. Лаконично сформулировать основную информацию, не перенося на письмо все целиком и дословно. 

Выделение главной мысли – одна из основ умственной культуры при работе с текстом. "Отбирать полезнейшее, – писал великий чешский педагог XVII в. Я.А.Коменский, – дело такой важности, что немыслим толковый читатель без умения отбирать. Единственно надежный плод чтения – усвоение прочитанного, выбор полезного. Поистине только это держит ум в напряжении, запечатывает воспринятое в памяти и озаряет ум все более ярким светом. Не пожелать выделить из книги ничего значит все пропустить". 

Текст, как правило,  содержит несколько основных мыслей, каждая из которых развивается в пределах своей тематической группы. Чаще всего, хотя и не всегда, "граница" между этими группами обозначается ясно. На письме этой границей может быть абзац, в устной речи – паузы или смена интонации говорящего. 

Обычный текст характеризуется тем, что пишется и произносится слов гораздо больше, чем это требуется для понимания написанного или сказанного. Читая, мы интуитивно используем некоторые слова и фразы в качестве опорных. Такие опорные слова и фразы  мы уже ранее назвали ключевыми. Ключевые понятия  и фразы несут основную смысловую и эмоциональную нагрузку содержания текста. 

Выбор ключевых слов – это первый этап смыслового  свертывания, смыслового сжатия материала. 

В работе по определению "основных мыслей", "смысловых вех" очень помогает умение составлять план.  План – это как бы путь через текст, от факта к факту, от мысли к мысли. Хороший план четко выражает основное содержание текста и делает его удобным для восприятия и  для хранения в памяти. Существует великое разнообразие  видов планов.  

Первый самый простой вид плана – вопросный. Задав основные вопросы к тексту, охватив ими его основную проблематику, мы получим вопросный план, пункты такого плана могут писаться как со знаком вопроса, так и без него. 

Тезисный план уже упоминался нами ранее, его можно получить, если попытаться ответить законченными предложениями на вопросы из вопросного варианта плана. 

Превратив пункты-предложения тезисного плана в номинативные конструкции,  мы   получим номинативный план. Номинативный план не отвечает на вопросы, как тезисный, а лишь называет, формулирует основные проблемы текста, значит, и является наиболее кратким. 

Интересной формой плана является модификация тезисного и номинативного, когда пункты плана представлены в виде цитат по  тексту. Такая форма наиболее уместна в том случае, если текст представляет большую художественную  ценность.   

Можно выделить еще один прием составления плана – усложнение.  Простой план составляется в ходе первоначального чтения, когда фиксируются основные пункты в зависимости от количества выбранных смысловых частей текста. Далее возможны два пути: группирование или детализирование. 

Первый путь предполагает составление подробнейшего простого плана (для начала можно идти вслед почти за каждым абзацем). Такой перечень положений, сюжетов, фактов, составляющих текст, подсказывает вам соответствующую группировку пунктов под общими заголовками. 

Второй путь – составление краткого простого плана с последующей детализацией пунктов. Выбор того  или иной способа  зависит от индивидуальных образовательных особенностей обучающегося. 

По сути, все эти приемы идентичны тем, которые мы применяли при построении кластеров. Составление плана не только способ работы, помогающий понять текст, но и результат понимания: не поняв текст, даже "идеальный читатель" не сумеет составить план. 

Вопрос о том, составлять или не составлять план по прочитанным текстам, – это вопрос того временного ресурса, которым  владеют обучающиеся, наличия у них навыка работы с текстами и т.д., то есть относится к сфере искусства тьюторского сопровождения процесса самостоятельной работы с текстами.


К области таких же заданий, направленных на осмысление и осознание  прочитанного, относится умение конспектировать. Тезисный план, кластер, концептуальная таблица – все это своеобразные формы конспекта. Конспект (от лат. Conspectus – обзор) – краткое письменное изложение или запись содержания чего-либо (лекции, беседы, дискуссии и т.д.). Результат конспектирования – запись, позволяющая конспектирующему немедленно или через некоторый срок с нужной полнотой восстановить полученную информацию. 

К сожалению, очень немногие наши учащиеся владеют навыками действительно рационального конспектирования. Конспектирование – сложный и своеобразный процесс: в нем сочетаются аудирование (слушание) или чтение с письмом, причем это сочетание происходит не механически. Записи предшествует специфическая обработка информации. Конспектирующий не просто отбрасывает ненужную для него информацию путем сокращения текста, а "свертывает" известную информацию так, чтобы суметь ее вновь развернуть.  Нужную (новую, важную), главную информацию конспектирующий также уменьшает в объеме, что происходит за счет быстрой ориентировки в материале, нахождения в нем избыточности (для чего необходимо овладеть различными мыслительными операциями).  Необходимость, ценность информации – относительная величина, она зависит от индивидуальной информированности человека. Однако ее вычленение – важнейший компонент обучения рациональному конспектированию. 

Можно выделить следующие формы конспектирования, проводимого по тексту:

1. Линейное конспектирование в форме развернутого тезисного плана.

2. Построение кластера (другой формы схемы) с текстовыми вставками.

3. Построение табличной формы конспекта, например – в вопросно-ответной форме. 

4. Двухэтапный конспект. Первая часть его заполняется после прочтения текста, вторая после выполнения всех видов заданий по тексту.

5. Построение конспекта на основе опорных сигналов.  Логика построения такого конспекта базируется на стремлении к визуализации, выражении смыслов через образы. Вместо многочисленных слов  в таком  конспекте будут размещены  рисунки, схемы, символы. Таким образом,   мы  получим  опорные сигналы к данному тексту, а вместо утомительного переписывания длинного непонятного текста – быстрое оформление краткого и интересного опорного сигнала. 

Опорные сигналы (ОС) – это оригинальная обработка текста, при которой содержание материала кодируется с помощью знаков: 

- ключевых слов, фраз; 

- забавных рисунков; 

- символов; 

- схем. 

Составлять или не составлять конспект – опять же – вопрос индивидуального стиля обучения, выработанного нашим учеником. Очевидно, что, если читающий работает с текстом, который потом будет недоступен во всей  полноте (книгу необходимо вернуть владельцу, нерационально хранить такую объемную информацию в несжатом виде), то конспект является настоятельной необходимостью.

В случае, похожем на наш, когда обучающиеся получают в индивидуальный доступ учебные книги, в которых может идти вся необходимая работа, процедура конспектирования может быть заменена графической разметкой текста.

К формам такой разметки относятся подчеркивания, выделение цветом, маркировка специальными значками и т.д. Мастерами работы с текстовой информацией даже изобретены две методики, получившие устойчивые названия и толкование.

Первая называется «Инсерт».  ИНСЕРТ – звуковой аналог условного английского сокращения  (INSERT – Interactive Noting System for Effective  Reading and Thinking), в дословном переводе означает «интерактивная система записи для эффективного чтения и размышления». (Авторы – Воган и Эстес, 1986; модификация Мередит и Стил, 1997).

Прием осуществляется в несколько этапов.

1 этап. Учащимся предлагается система маркировки текста, чтобы подразделить заключенную в нем информацию следующим образом:

V  «галочкой» помечается то, что им уже известно;

--  знаком «минус» помечается то, что противоречит их представлению;

+ знаком «плюс» помечается то, что является для них интересным и неожиданным;

? «вопросительный знак» ставится, если что-то неясно, возникло желание узнать больше.

2 этап. Читая текст, учащиеся помечают соответствующим значком на полях отдельные абзацы и предложения. Знакомство с текстом и его маркировка может производиться в аудитории, при этом тьютор (лектор) может давать свои комментарии по ходу чтения. 

3 этап. Учащимся предлагается систематизировать информацию, расположив ее в соответствии со своими пометками в следующую таблицу:

	V
	+
	--
	?

	
	
	
	


4 этап. Последовательное  обсуждение каждой графы таблицы.

Предметная область использования: учебные  тексты  с большим количеством фактов и сведений. Прием  способствует развитию аналитического мышления, является средством отслеживания понимания материала. Очевидно, что этапы ИНСЕРТА соответствуют трем стадиям: вызов, осмысление, рефлексия.   

Предложенные значки могут быть заменены другими символами по вашему усмотрению. Например, вместо «+» можно использовать «!». Главное – четкие критерии ранжирования информации.

Вторая методика, ничем не уступающая первой в простоте применения, называется «Плюс, минус, интересно». В данном случае текст размечается с помощью трех видов значков, логика расстановки которых может быть выбрана тьютором или самим обучающимся. Например: анализ текста с точки зрения того или иного тезиса. Тогда значок  «Плюс» сигнализирует о сильном аргументе в поддержку тезиса, «минус» о слабом аргументе или аргументе в пользу антитезиса, «интересно»  представляет собой повод для размышления.  Эти же три значка  может использовать читатель для оценки значимости или новизны материала для себя лично.  

В завершение следует упомянуть еще одну форму осмысления прочитанного – эссе.

Эссе (Франц. «Essai”, англ. “essay” или  “assay” – опыт, очерк, от латинского «exagium» – взвешивание) – жанр критики и публицистики, свободная трактовка какой-либо литературной, философской, эстетической, моральной или социальной проблемы. Обычно противопоставляется систематическому научному рассмотрению вопроса. Классиком-основателем жанра считается М.Монтень («Опыты» 1580).Эссе – очень распространенный жанр письменных работ в западной педагогике, в российской школе эта форма и сам термин становятся все более и более популярными  в последнее время. Эссе целесообразно использовать как небольшое письменное задание обычно на стадии осмысления, обработки прочитанного. Собственно, теме создания эссе посвящены многие научные и научно-популярные трактаты. Здесь же хотелось бы отметить, что разнообразие форм эссе определяется  тремя основными факторами:

- временем, которое на него тратится;

- умением  строить логичные композиции (в уже известной нам логике, например, вызов, изложение тезисов, аргументация, выводы);

- художественным даром автора, выразительностью речи, богатством  привлекаемого культурного контекста и т.д.
Для написания эссе можно предложить и 5, и 10 минут, эссе может стать серьезным заданием для выполнения в свободное время. Если создание эссе – замечательное задание для обучающегося, направленное на лучшее понимание текста, то для тьютора эссе  превращаются и в один из самых значительных инструментов диагностики в процессе сопровождения слушателей  при обучении.
Методика «Книга на уроке»

Краткое теоретическое обоснование идеи: 

Предлагаемая методика ориентирована на: 

· активное использование  межпредметной интеграции  в привлечении детей к вдумчивому чтению лучших образцов детской литературы;

· обогащение предметного содержание материалом произведений художественной литературы;

· развитие творчества и познавательной активности школьников через чтение произведений художественной литературы.
Обращение к книге   мотивированно заданиями  по разным предметам. Образовательная потребность в чтении  становится   результатом специально созданных педагогических условий.

Цель и задачи использования методики. 

Цель: привлечение к чтению через демонстрацию богатого творческого и содержательного потенциала книги 

Задачи:

- формирование группы учителей-единомышленников;

- поиск в содержании книги образовательных ресурсов по каждому предмету;

- создание условий, при которых вдумчивое, осмысленное чтение становится способом получить удовольствие и проявить себя как ученику, так и учителю.   

Характеристика условий, в которых возможно использование данной методики:

· Возраст: Методика «Книга на уроке » ориентирована на средний школьный возраст 5 – 7 класс, включительно;

· Место в образовательном процессе: Методика успешно вписывается в рамки традиционных уроков практически по любому предмету.  

· Характер организации деятельности: Реализуется на уроках и в процессе подготовки домашнего задания  через индивидуальную и коллективную работу школьников. 

· Сроки: Оптимальная продолжительность работы по данной методике: 1 месяц  

· Уровень готовности детей (к решению каких проблем уже должны быть готовы дети, способные работать в рамках данной педагогической технологии? Что они должны уметь?) Методика допускает участие детей с разным уровнем читательского развития;

· Какие «материальные» условия необходимы: доступность выбранной книги для каждого школьника. 

Пошаговое описание проектирования и реализации данной методики:
Проектирование
1. Выбор одной книги для учащихся одной параллели.

2. Методические консультации для педагогов-участников проекта.

3. Разработка и проведение учителем предметником 1 урока, в рамках своей дисциплины с опорой на содержание выбранного произведения.

4. Получение обратной связи от школьников 

5. Подведение итогов с учителями.  

Описание реализации методики:

1.Учителя разных предметов подготавливаю задания  (каждый по своему предмету) для выполнения которых необходимо внимательно прочитать предлагаемую книгу проекта.

2. Проводится урок с использованием содержания данной книги в логике предметного содержания дисциплины.

3. Оформляется выставка-презентация  по итогам проекта 

Что делают дети:

-    читают книги;

-    выполняют домашнее задание; 

-    участвуют в уроке;

-    участвуют в выставке.

Что делают учителя/библиотекарь:

· помогают с обеспечением книги (дополнительные закупки в библиотеку,              обращение к родителям, спонсорам);
· сами перечитывают книгу и придумывают интересные задания в русле своего предмета;
· за месяц до урока информируют о нем учащихся и объясняют суть заданий;
· создают и поддерживают положительный эмоциональный настрой класса;
· организуют выставку-презентацию;
· проводят рефлексию по итогам проекта. 
По каким признакам можно судить, что реализация методики идет успешно? Неуспешно? 

Количество педагогов, выразивших желание участвовать в проекте

Количество школьников прочитавших (перечитавших) книгу 

Качество уроков.  Результаты рефлексии.

Какие возможны ошибки при использовании? 

Неправильный выбор «Книги проекта»  (не интересна для детей, мало информативна для педагогов)

Принудительный характер участия.

Формальное отношение к заданиям. 

Какие отклонения возможны? 

Спад интереса  в течении периода от объявления задания до проведения урока  -  

Что делать, если они возникли?

· промежуточная проверка задания;
· организация сменной наглядности (выставка разных изданий этой книги, фотография автора, иллюстрации) 
Основные достоинства

Для педагогов:

· Расширение традиционного педагогического инструментария для  комплексного решения предметно- методических и культурно развивающих задач проекта; формирование межпредметных связей.

· Обогащение образовательного процесса художественным содержанием и эмоциональным наполнением.

· Организация коллективного творческого взаимодействия педагогов разных предметов, опыт «ансамблевого» метода обучения.

Для учеников:

· актуальность предлагаемого содержания с учетом образовательного и социального опыта учащихся;

· возможность выбора заданий разного уровня сложности;

· получение удовольствия от чтения и межличностного общения по материалам прочитанного произведения..

Возможные сложности при использовании технологии

Неготовность педагогов к чтению детской книги

Отсутствие опыта командного взаимодействия учителей разных предметов

Несогласованность требований, предъявляемых разными учителями к чтению. 

Дополнительные дидактические материалы:

ПЛАН ПРОВЕДЕНИЯ ОТКРЫТОГО УРОКА В РАМКАХ ПРОЕКТА

«Книга на уроке».

УЧИТЕЛЬ:_____________________________________________________________

предмет: ________________________  Дата проведения: ______________________

название урока: ________________________________________________________

	СТАДИЯ УРОКА И 

ЕЕ ФУНКЦИИ
	ЧТО ПРОИСХОДИТ
	ЧТО ДЛЯ ЭТОГО ТРЕБУЕТСЯ

	I . ВЫЗОВ

      -   актуализация имеющихся знаний

· мотивация

· пробуждение интереса
	
	

	II. ОСМЫСЛЕНИЕ

Знакомство с новым материалом
	
	

	III. РЕФЛЕКСИЯ

Получение обратной связи

А) по содержанию урока

Б) по процессу
	
	


Методические рекомендации по разработке  заданий к уроку и на уроке.

Цель: развитие ключевых компетентностей через форму и содержание, мотивация чтения.

	Ключевые компетентности
	Элементы аппарата организации усвоения
	Суть задания

	Учиться познавать
	 вопросы и задания проблемного характера 


	

	Учиться делать
	задания на создание продукта, разработку проекта


	

	Учиться жить
	задания на взаимодействия с другими людьми (коммуникации)


	

	Учиться быть
	задания, предполагающие рефлексию, оценку себя 

(«Кто я?», «Какой я?»)
	


    Список книг 

критерием отбора является информационно насыщенное содержание, позволяющее  охватить, по возможности,  все предметы, изучаемые в данном классе.

Примерный список книг для осуществления пилотного проекта в  5 классе:

1.  «Чудесное путешествие Нильса с дикими гусями» Сельма Лагерлёф.

2. «Путешествия Гулливера» Джонатан Свифт.

3. «Приключения барона Мюнхгаузен» Э. Распе.

4. «Жизнь и удивительные приключения морехода Робинзона Крузо» Даниэль Дэфо.

5. «Пятнадцатилетний капитан»  Жюль Верн.

Составлен из лучших произведений отечественной и зарубежной детской литературы. 

Принципы отбора:

· соответствие возрастным возможностям и интересам школьников;

· отсутствие в обязательной программе по литературе.
Методика «Реклама книги»

Краткое теоретическое обоснование идеи: 

Предлагаемая методика построена на использовании теории множественного интеллекта (Г.Гарднера), согласно которой  люди мыслят и учатся многими разнообразными способами, используя различные интеллектуальные способности: лингвистическая, логико-математическая, пространственная, музыкальная, телесно-кинестетическая, межличностная, внутриличностная и естествоиспытательская.

Согласно этой теории мы можем познавать мир посредством языка, логико-математического анализа, пространственного представления, музыкального мышления, использования собственного тела для решения проблем и создания вещей, понимания других людей и понимания самих себя. 

Предлагаемый формат рекламы книги максимально учитывает данное многообразие и позволяет ребенку выразить свое отношение к книге разными способами.

Суть идеи: для участия в проекте школьнику необходимо представить рекламу не менее 1 и не более 9 прочитанных книг с использованием заданного формата. Каждая сделанная реклама является основанием для участия в лотерее. Лидеры проекта (9 книг) принимают участие в супер-игре.  

Цель и задачи использования методики – привлечение интереса к книге и чтению через творческую самореализацию. Развитие навыков вдумчивого чтения, критического и рефлексивного мышления. Освоение опыта межличностной коммуникации в пространстве чтения. Расширение представления о круге значимого и актуального чтения современных школьников. Создание «банка данных» для рекомендательных списков чтения.

Характеристика условий, в которых возможно использование данной методики:

Возраст: Методика «Реклама книги»  ориентирована на средний школьный возраст 7 – 9 классы;

Место в образовательном процессе: Методика успешно вписывается в уроки литературы, внеклассного чтения, библиотечные уроки, классные часы. При соответствующей тематики выбранных книг может использоваться как развивающий компонент любого предмета. 

Сроки: Оптимальная продолжительность работы в рамках реализации методики: полугодие (далее подводятся итоги,  и запускается новый этап).  

Уровень готовности детей? К решению каких проблем уже должны быть готовы дети, способные работать в рамках данной методики? Что они должны уметь? Методика допускает участие детей с разным уровнем читательского, интеллектуального  и творческого развития;

Какие «материальные» условия необходимы: 

Формат «рекламы», «лотерейные билеты», резервные списки рекомендуемых книг по разным предметам

Пошаговое описание проектирования и реализации данной методики:

1. Проектирование

2. Формирование команды педагогов, готовых к работе с данной методикой.

3. Информация класса о запуске проекта «Реклама книги».

4. Подробный разбор и объяснение формата «рекламного листа».

5. Подготовка резервных списков при условии, что детям затруднительно выбрать книгу самостоятельно.

6. Подготовка «лотерейных билетов»

7. Выделение учебного времени или организация внеучебного времени, когда участники имеют возможность представить свою рекламу и получить лотерейный билет.

8. Организация места, где представленные рекламные листы будут доступны для одноклассников.

9. Периодическое обсуждение с классом представленных в рекламе книг, выявление и поощрение случаев,  когда кто-то из одноклассников прочитал рекомендованную товарищем книгу.

10. Определение и награждение лидеров проекта.

11. Проведение беспроигрышной лотереи для всех участников по количеству набранных лотерейных билетов.

12. Подведение итогов.  Запуск нового этапа проекта.

Описание реализации методики:

 Оргкомитет выступает инициатором и организатором предлагаемого события

Что делают дети:

-    Читают книги (выбрав самостоятельно или по рекомендованному списку) 

-     Оформляют рекламные листы

-     представляют свою работу одноклассникам 

-      участвуют в лотерее

Что делают классные руководители(учителя, библиотекарь):

      -     помогают с составлением рекомендательных списков

      -     делаю обзоры новой литературы

      -     привлекают родителей

      -     помогают в оформлении рекламных листов

      -     контролируют процесс сдачи –представления рекламных листов и получения лотерейных билетов

      -     выявляют и поощряют лидеров

     -      мотивируют малоактивных читателей

      -     готовят призовой фонд

      -     проводят розыгрыш общей беспроигрышной лотереи и награждения лидеров проекта. 
По каким признакам можно судить, что реализация методики идет успешно? Неуспешно? 
Количество школьников, выразивших желание участвовать в проекте

Реакция классных руководителей, учителей и родителей на идею рекламы и лотереи.

Активность родителей в подготовке призового фонда.

Поддержка администрации 

Какие возможны ошибки при использовании? 

Принудительный характер участия.

Обязательный список книг для чтения, отсутствие выбора. 

Игнорирование или недостаточное внимание к прочитанным книгам в процессе изучения тех или иных дисциплин. 

Наступательная критика со стороны учителя  выбранной учеником  книги

Какие нежелательные отклонения возможны? 

Уклон в  чтение одного литературного жанра (направления).

Перенос личного отношения к учителю (или ученику) на рекомендуемую им книгу

Формальное отношение к подготовке рекламных листов

  Что делать, если они возникли? 

Корректное оперативное вмешательство.

Постоянная демонстрация учителем личного примера как заинтересованного читателя.

 Основные достоинства

Обогащение школьной жизни эмоционально окрашенным событием, связанным с книгой и чтением.

Расширение круга ближайшего и актуального чтения.

Возможность самореализации для детей с разными типами мышления.

Возможные сложности при использовании технологии

Расхождение мнений взрослой и детской аудитории о достоинствах той или иной книги.

Неумение детей адекватно представить свои суждения. 

 Дополнительные материалы.

Примерные списки книг

Приложение:

Формат рекламы книги
Методика
Приз детской признательности 

«Открытие планеты книг»

Краткое теоретическое обоснование идеи: 

Предлагаемая методика ориентирована на создание ситуации, в которой чтение становится предметом внимания и одобрения. Возможность выбора активизирует интерес детей, дает ощущение причастности к значимым в школе событиям и решениям. Идея Приза позволяет выразить благодарность тому, кто это заслуживает

Суть идеи: Детское и взрослое жюри конкурса ежегодно выбирает среди педагогов, писателей,  библиотечных работников, бизнесменов, политиков,  журналистов и других специалистов 5 человек для награждения призом  Детской признательности за открытие и приобщение к миру чтения.  

Цель и задачи использования методики. 

- повышение престижа чтения в педагогическом коллективе школы, среди учеников, родителей и социальных партнеров;

- поощрение лучших социально-педагогических инициатив в поддержке детского чтения.

 Характеристика условий, в которых возможно использование данной методики:

· Возраст: Методика «Приз детской признательности» ориентирована на средний и старший школьный  5 – 11 классы;

· Место в образовательном процессе: Методика успешно вписывается в годовой круг событий школы (класса): Международный день грамотности 8 сентября, Неделя детской книги  (март), церемония «Звездный час».  

· Характер организации деятельности: Реализуется в рамках классных и библиотечных часов  через индивидуальную и коллективную работу школьников. 

· Сроки: Оптимальная продолжительность работы в рамках реализации методики: 3 месяца  

· Уровень готовности детей? К решению каких проблем уже должны быть готовы дети, способные работать в рамках данной методики? Что они должны уметь? Методика допускает участие детей с разным уровнем читательского развития;

· Какие «материальные» условия необходимы: 

Символический Приз и диплом для каждого победителя

Пошаговое описание проектирования

и реализации данной методики:

Проектирование

Вариант А  «Почтовый ящик»
1) Формируется инициативная группа - орг.комитет  проекта (учителя, дети, родители, библиотекарь)
2) В школе (в классе) вывешивается объявление о проведении акции «Приз детской признательности за открытие и приобщение к миру чтения». Определяются сроки.
3) Библиотекарь и классные руководители объясняют детям суть идеи Приза.
4) Ставится красивый стилизированный почтовый  ящик,  в который детям предлагается опускать свои письма-предложения о номинантах на получение данного приза. Бланки с образцом  письма лежат рядом с ящиком в доступном для детей месте. (Приложение 1).

5) По окончании срока орг.комитет на основании поступивших предложений подводит итоги и объявляет победителей.
6) Сбор дополнительной информации и номинантах. Подготовка презентации из как лидеров поддержки детского чтения
7) Проводится торжественная церемония вручения Приза с участием инициаторов и гостей.

Вариант Б. «Анкета» (опрос общественного мнения)

1) Классный руководитель (библиотекарь, старшеклассник) проводят с учащимися анкету  Приложение 2.
2) Анализируют полученные результаты. Объявляют победителей.
3) Сбор дополнительной информации и номинантах. Подготовка презентации из как лидеров поддержки детского чтения
4) Проводится торжественная церемония вручения Приза с участием инициаторов и гостей.

Описание реализации методики:

Орг.комитет: выступает инициатором и организатором предлагаемого события

Что делают дети:

-    Пишут письма (или заполняют анкеты)

-    Участвуют в церемонии : представляют своего номинанта  

-    готовят творческие выступления по теме «Книги и чтение» 

Что делают классные руководители:

      -     помогают с проведением анкетирования

      -      привлекают родителей

      -       оказывают помощь в подготовке творческих выступлений детей на церемонии 

По каким признакам можно судить, что реализация методики идет успешно? Неуспешно? 

Количество школьников, выразивших желание участвовать в проекте.
Реакция классных руководителей на идею Приза детской признательности.
Активность родителей.
Поддержка администрации.
Какие возможны ошибки при использовании? 

Принудительный характер участия.

Необъективный выбор номинантов.
Формальное отношение со стороны классных руководителей.
Какие отклонения возможны? 

Спад интереса  в период от голосования до проведения церемонии. 

Что делать, если они возникли? Активное подключение детей к организации церемонии.  

Основные достоинства?

Обогащение школьной жизни эмоционально окрашенным событием, связанным с книгой и чтением.

Выражение признательности, людям чей вклад в поддержку детского чтения, достоин внимания и уважения. 

Возможные сложности при использовании технологии?

Расхождение мнений взрослой и детской аудитории о том, кого следует наградить призом.

Неумение детей аргументировать свой выбор.

Дополнительные материалы:
Приложение 1. Бланк письма


Приложение 2 «Анкета для учащихся»

Приложение 2. «Анкета для учащихся»
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Методика: «Хорошее время читать»

1. Краткое теоретическое обоснование идеи: Основу методики составляет мотивирующая модель «поощрения».

 Реализация методики позволяет  создать условия, при которых чтение становится предметом социального одобрения, проявляемого в простой конкретной и понятной для ребенка форме (жетон для участия в лотерее). Заработанные жетоны становятся  позитивным подкрепляющим стимулом, способствующим  положительной модификации поведения ребенка в отношении чтения. Элемент соревнования (больше жетонов – больше шансов) позволяет успешно поддерживать читательскую активность на протяжении продолжительного времени.

2. Цель и задачи использования методики. 

Цель: Повышение престижности чтения среди младших школьников.

Задачи:

-  формирование литературного вкуса (художественный уровень предлагаемых произведений); 

-  освоение навыков рефлексивного чтения (выполнение заданий по тексту произведений);

- создание привлекательного имиджа читающего сверстника в глазах товарищей. 

3. Характеристика условий, в которых возможно использование данной методики:

· Возраст: Методика «Хорошее чтение» ориентирована на младший школьный возраст (возможно использование до 6 класса включительно;

· Место в образовательном процессе: Целесообразно использование в организации занятий внеклассного и дополнительного чтения или как направление воспитательной работы в классе.  

· Характер организации деятельности: Является формой дополнительного образования, реализуется через самостоятельную индивидуальную работу школьников. 

· Сроки: Оптимальная продолжительность работы по данной методике: 3-6 месяцев.
· Уровень готовности детей (к решению каких проблем уже должны быть готовы дети, способные работать в рамках данной педагогической технологии? Что они должны уметь?) Методика допускает участие детей с разным уровнем читательского развития.
· Какие «материальные» условия необходимы: доступность книг из рекомендованного списка, наличие рабочих тетрадей (читательских портфелей), жетоны для участия в лотереи, призовой фонд. 

4. Пошаговое описание проектирования и реализации данной методики:

1. Определение  круга чтения для данного  класса начальной школы. (10 книг).
2. Пополнение фонда библиотеки за счет приобретения необходимого количества этих книг.
3. Разработка модели методического сопровождения проекта «Портфель Читателя».
4. Подготовка наглядности (экран, выставка книг)
5. Подготовка лотерейных билетов
6. Формирование «призового фонда», состоящего из недорогих привлекательных для ребенка  вещей: ручки, блокноты, Киндер-сюрпризы и пр.
7. Распространение информации для учеников и родителей.
8. Систематические собеседования педагогов (руководителей проекта) с детьми о прочитанных книгах.  
9. Проведение в каждом классе итоговой игры - викторины по всем рекомендованным книгам. 
10. Награждение победителей. 

 Описание реализации методики:

1.Детям предлагается «Портфель читателя»

А) список из 10 книг 

Б) перечень различных заданий на выбор

Примечание: Регистрация участников (на любом этапе проекта).
 2.Руководитель проекта в школе подготавливает комплект «лотерейных билетов с номерами», которые он выдает детям в обмен на выполненное задание по прочитанной книге. 

3.По завершении определенного этапа проводится 

А) выставка «портфелей»  и награждение лучших читателей 

Б) «розыгрыш» призов (методом жеребьевки определяются выигрышные номера). 

Примечание: призов должно быть много – лотерея должна быть БЕСПРОИГРЫШНОЙ. 

Что делают дети:

-    Читают книги

-    В процессе и после чтения  выполняют одно из заданий на выбор, оформляя       его в «отчетном листе» (1 задание на 1 книгу)

· отчетный лист предъявляют  координатору и получают лотерейный билет «бук».

· оформляют «портфели»

· участвуют в выставке «портфелей»

· участвуют в лотерее 

Что делают учителя/библиотекари  :

-     распространяют информацию, проводят разъяснительную работу среди детей и родителей

· участвуют в организации «старта» и «финала» 

· проверяют выполнение заданий по книгам

· проводят собеседование по книге

· выдают лотерейные билеты, 

· ведут учет

· организовывают выставку «портфелей»

· выявляют и награждают лучших читателей

· подготавливают призовой фонд

· проводят розыгрыш лотереи

· создают и поддерживают положительный эмоциональный настрой класса

5. По каким признакам можно судить, что реализация методики идет успешно? Неуспешно? Количество участников не уменьшается.

Активность стабильна.

Общий эмоциональный фон позитивный.

Какие возможны ошибки при использовании? 

Принудительный характер участия

Формальное отношение к заданиям и собеседованию

Недооценка роли родителей и других педагогов

Какие отклонения возможны? Что делать, если они возникли?

Спад интереса. -  активизация внимания на успешном опыте чтения.

                           - Организация сменной наглядности 

6. Основные достоинства?

Создание атмосферы внимания к книге и чтению. Чтение становится содержанием общения детей, учителей, родителей.

Привлечение малочитающих детей.

Шанс выигрыша для каждого участника.
7. Возможные сложности при использовании технологии?

Непредсказуемость лотереи. 

8. Дополнительные дидактические материалы? 
Обращение к педагогам и родителям

Дорогие коллеги и  уважаемые родители, 

ТОВАРИЩИ ВЗРОСЛЫЕ!!!

Вам вместе с детьми предстоит принять участие в педагогическом проекте, который мы назвали «Хорошее время читать».

Говорят, что дети читают все меньше и меньше. И вовсе не хотят читать. Может быть,  мы просто не умеем их заинтересовать  или уделяем слишком мало своего времени и внимания такому важному делу как приобщение ребенка к чтению?

Могут быть разные ответы. Как впрочем,  и способы действий.

Нам показалось, что ПООЩРЕНИЕ детского чтения, на первых этапах становления читателя может успешно способствовать формированию его интереса и увлеченности чтением.

У нас есть гипотеза, что (на первых порах)  читая  даже только ради «подарка», участия в лотерее - ребенок постепенно привыкнет читать, и будет читать в дальнейшем ради самого удовольствия от встречи с удивительным миром книги. 

А если он уже испытывает удовольствие и необходимость в чтении, то тем более, почему бы его не поощрить  за то, что он занимается таким хорошим и нужным делом. 

 10. Методическое сопровождение:  «Портфель читателя».

 Что такое Читательский портфель? (как мы его себе представляем)

Это личный документ, который  выдается каждому ученику :

· помогает ребенку расти и совершенствоваться как Читателю;

· позволяет продемонстрировать его читательскую компетентность;

· отражает круг его  «актуального» и  «ближайшего чтения;

Простые диагностические формы, предложенные в методической части «Портфеля»  помогут  определить, насколько продуктивно  чтение ребенка. На что следует обратить внимание, чтобы сделать этот процесс более эффективным. 

Рекомендательные списки литературы для каждой возрастной группы  позволят  более осмысленно отнестись к выбору книги. 

Проблемные вопросы помогут  обсудить прочитанную книгу с  родителями и друзьями. 
Наличие Читательского портфеля может быть полезным, при переходе  в другую школу (или конкурсном отборе)  как документальное подтверждение  начитанности и образованности ребенка (в дополнение к формальному табелю успеваемости).

Предполагается разработать «Читательские портфели» для трех возрастных групп (начальная, средняя и старшая школа), с учетом возрастных особенностей и требований современного образовательного стандарта.

Структура и содержание.

Список книг составлен из лучших произведений отечественной и зарубежной детской литературы. 

Принципы отбора:

· соответствие возрастным возможностям и интересам;

· проверенность   многими поколениями читателей;

· отсутствие в обязательной программе по литературе (или ее опережение). 

Читательский  паспорт. 

ПОРТРЕТ

В этом разделе ребенку предлагается представить себя как читателя: рассказать о что он любит читать, когда, почему. Кто его любимый писатель, в какую библиотеку он записан и т.п.

Поразмышлять о роли чтения в жизни человека.

В читательской биографии предлагается  записывать краткие сведения и впечатления о прочитанных книгах.  Здесь же  координатор проекта фиксирует читательские достижения  ребенка на основании  результатов представленных заданий по прочитанным книгам. (факт выдачи лотерейного билета)

Архив (или коллектор)– это сборник различных методических материалов, образцов заданий. 

«Копилка» (рабочие материалы) -  

Туда ребенок  помещает  выполненные задания

Достижения:

Раздел, в который ребенок помещает свои лучшие работы. Анализирует свои успехи, подводит определенные итоги.

Читательский  портфель,  как и проект в целом,  имеет своей целью

· Вдохновить каждого на внимательное отношение к книгам и чтению, начиная с раннего детства и на протяжении всей жизни.

· Улучшить знания и способность оценивать себя как читателя;

· Расширить круг чтения и читательских интересов ребенка.

Для родителей.  Читательский портфель ребенка может стать поводом к совместному чтению и обсуждению книги. Поможет родителям лучше понять своих детей, вовремя увидеть и решить  возникающие проблемы.

Для преподавателей  школ. Школа может использовать Читательский портфель для того, чтобы более эффективно способствовать развитию культуры чтения своих учащихся. Когда ученик меняет школу или преподавателя, Читательский портфель может помочь новому преподавателю лучше оценить формальные и неформальные знания ученика, понять нужды и мотивации данного ученика в области чтения.

Для библиотекарей. Библиотекари могут использовать читательские портфели, чтобы лучше помочь читателю в выборе книги, дать правильный совет, подсказать, направить.

Целенаправленное систематическое внимание к чтению ребенка является залогом  успешного развития и становления  его как личности.

11. Список книг составлен из лучших произведений отечественной и зарубежной детской литературы. 

Принципы отбора:

· соответствие возрастным возможностям и интересам;

· проверенность   многими поколениями читателей;

· отсутствие в обязательной программе по литературе (или ее опережение). 

Первый класс - хорошее время читать:

рассказы о животных. Виталия Бианки.
рассказы Николая Носова.
« Приключения Незнайки и его друзей» Николая Носова.
«Сказки» Ганса –Христиана  Андерсена.
« Винни-Пух и все-все-все» Александра Милна.
рассказы Виктора Драгунского.
« Волшебные сказки» Шарля Перро.
«Приключения Буратино» Алексея Толстого.
«Крокодил Гена и его друзья» Владимира Успенского.
Стихи и Сказки Александра Пушкина.
Сказки «О потерянном времени», «Два брата» Евгения Шварца.

Второй класс – хорошее время читать:

«Чиполлино», «Путешествие голубой стрелы» Джанни.Родари.
«Рикки-Тики-Тави», «Кошка, которая гуляла сама по себе» Редъярда Киплинга.
«Чук и Гек», и др. рассказы Аркадия Гайдара.
«Чудесное путешествие Нильса с дикими гусями» Сельмы Лагерлёф.
«Сказки дядюшки Римуса» Джона Харриса.
« Волшебник Изумрудного города» Александра Волкова.

«Две повести о малыше и Карлсоне, который живет на крыше». Астрид Линдгрен.
Рассказы о животных.Сетона-Томпсона.
«Конёк-горбунок» Петра Ершова.
Сказки Мамина-Сибиряка.
«Королевство кривых зеркал» В.А.Губарева.
Третий класс – хорошее время читать:

«Леля и Минька» и др. рассказы Михаила Зощенко.

«Маугли» Редъярда Киплинга.
«Три толстяка» Юрия Олеши.
«Путешествия Гулливера»Джонотана Свифта.
«Пеппи-Длинный чулок» Астрид Линдгрен.
«Приключения барона Мюнхгаузен» Распе.
«Старик Хоттабыч»  Леонида Лагина.
«Сказки» Гофмана.
«Дети синего Фламинго», «Якорное поле» Владислава  Крапивина.
«Принц и нищий» Марка Твена.
Четвертый класс – хорошее время читать:

«Дальние страны», «Судьба барабанщика», «Тимур и его команда» Аркадия Гайдара.
«Динка» Валентины Осеевой.
«Кортик. Бронзовая птица». Анатолия Рыбакова.
«Хроники Нарнии» Кэррола Льюиса.
«Жизнь и удивительные приключения морехода Робинзона Крузо» Даниэля Дэфо.
«Хоббит, или Туда и Обратно» Дж. Р. Р. Толкина.
«Бемби» Ф. Зальтена.
«Уральские сказы» Павла Бажова.
«Пятнадцатилетний капитан» Жюля Верна.
«Том Сойер» Марка Твена.
Пятый класс - хорошее время читать:

«Детство Никиты» Алексея  Толстого.
Рассказы Леонида Пантелеева.
 «Мальчик со шпагой» Владислава. Крапивина.
 «Кондуит и Швамбрания» Льва Кассиля.
Сказки о Мумми-троллях Туве Янсон.
 «Всадник без головы» Майн Рида.

 «Остров сокровищ» Роберта Луиса Стивенсона.
 Рассказы о Шерлоке Холмсе  Конан Дойля.
 «Гончие Бафута», «Моя семья и другие звери» Джеральда Даррелла.
 «Белый клык» Джека. Лондона.
 «Глаз Волка» Даниэля Пеннака.

Шестой класс - хорошее время читать:

«Республика Шкид»  Леонида Пантелеева.
«Алые паруса» Александра Грина.
Повести Алексея Алексина.
«Янки при дворе короля Артура» Марка  Твена.
«Дети капитана Гранта», «Таинственный остров» Жюля Верна.
«Трое в лодке, не считая, собаки» Джерома Клапки Джерома.

«Собака Пес» Даниэля Пеннака.
 «Хижина дяди Тома» Гарриет Бичер-Стоу.
«Приключения Камо»: Камо . Идея века, Камо и Я, Камо. Агентство «Вавилон»», Камо Побег. Даниэля Пеннака.
Пятница, или дикая жизнь Мишеля Турнье.
«Все дороги ведут к чтению».

Визуальный графический  тест.

Предлагаемая диагностика позволяет на уровне самооценки зафиксировать способы взаимодействия личности с миром чтения, определить доминирующий формат взаимодействия с учетом различных функций чтения.

Методика построена по принципу самоидентификации с сюжетным героем, который представлен в различных ситуациях взаимодействия с текстом в логике открытого чтения. Каждая из функций чтения (информационная, гедонистическая, образовательная, социальная, развлекательная) представлена двумя вариантами выбора. С учетом  различных типов восприятия информации, задания предлагаются как в визуальном графическом формате (картинки), так и в вербальном - в виде соответствующего утверждения. 

а) Информационная функция - получение информации через интернет «Много информации получаю из интернета»; или чтение газет и журналов «Люблю узнавать новости  и полезную информацию из газет и журналов»;

б) Гедонистическая функция - получение удовольствия в процессе свободного чтения в условиях  домашнего отдыха (чтение – релаксация) «Чтение – хороший отдых и удовольствие»;  или чтение – получение эстетического удовольствия «Мне нравится чувствовать красоту слов и фраз».

в) образовательная функция -  чтение учебной литературы для выполнения  домашних заданий: «Часто и много работаю с учебниками. Много читаю, Чтобы выполнить учебные задания», работа со словарями, энциклопедиями   в читальном зале библиотеки «Часто приходится работать со словарями, энциклопедиями, ходить в библиотеку»

г)  социальная функция: чтение как содержание межличностного общение, обсуждение  книг в компании сверстников «Мне важно  обсудить прочитанные  книги с друзьями»; чтение как компонент семейного взаимодействия «Люблю почитать вместе с  родителями»

д) развлекательная функция: представлена в аудио- формате чтения с использованием наушников, плейера  или просмотра видео:  «Я часто не читаю, а просто слушаю содержание книги с помощью аудио или смотрю экранизацию» или в ситуации свободного время провождения с выбором самого непритязательного чтения (развлекательные журналы, анекдоты и пр.) «Если нечем развлечься, можно и почитать»

Предусмотрена ситуация – «не идентификации». При этом предлагается как конструктивный выбор «Если тебе ничего не подходит, нарисуй сам», так и негативно отвергающий какое бы то ни было предложение: вариант с надписью «Меня здесь вообще нет». Респонденту предлагается отметить, те ситуации и утверждения, которые отражают его взаимодействие с миром чтения. Простая формулировка задания является доступной для школьника любого возраста: «Отметь галочкой, те картинки, которые тебе подходят, т.е. с тобой так тоже бывает. Отметь двумя галочками то, как бывает чаще всего».

Выбор каждого варианта оценивается в 10 баллов. Набранные баллы суммируются. Получается некоторая численная характеристика приобщения к миру открытого чтения (от 0 до 100). Отмеченные «приоритеты» позволяют определить доминирующую направленность приобщения, на которую в последствии делается ставка при разработке индивидуального образовательного маршрута читателя.

Отсутствие выбора является поводам для индивидуальной дополнительной педагогической диагностики. (Хочу, могу, делаю; Читательский профиль и др.). Сюжеты «свободных» рисунков становятся материалом для дополнения и расширения теста в последующих редакциях и получении  представления о приоритетах данного конкретного ребенка.
	Фун-кции чтения


	А

Инфор-мационная
	Б

Гедонистичес-кая
	В

Образо-ватель-ная
	Г

Соци-ально-комму-никативная
	Д

Чте-ние– развлечение
	Собствен-ная вер-сия
	Отсутствие выбо-ра
	Об-щий балл

	Фамилии детей 
	
	
	
	
	
	
	
	

	1. …………….
	10 +  10
	__   
	10  __
	10 + 10
	10+ 10
	__
	
	70

	2. …………….
	_        __
	10   _ 
	10+ 10 
	10   __
	10  __
	__
	
	50

	3. ………
	
	
	
	
	
	
	
	


Примечание:

Исследования по данной диагностике проводились в разных образовательных учреждениях на разных возрастных группах с первого по 11 класс. Рефлексия участников  по итогам прохождения теста позволила сделать следующие выводы:

- общая позитивная стилистика изображения вызывает положительные эмоции у респондентов, независимо от возраста;

- сочетание вербального и невербального способа подачи информации создаёт условия для более полного понимания сути того или иного утверждения;

- простой способ фиксации выбора, (значок «V») позволяет выполнить данную процедуру без каких бы то ни было физических и временных затрат.

Учителя констатировали легкость и простоту обработки результатов. В большинстве случаев низкий показатель приобщения к чтению впрямую соотносился с низкими показателями академической успеваемости школьника. 

Общей тенденцией по всем возрастным категориям является недооценка роли периодических изданий, к сожалению, редким случаем является согласие с утверждением «у нас в семье много читают», практически игнорируется тезис: «мне нравится чувствовать красоту слова». Достаточно редко выбирается категория «чтение в читальном зале библиотеки, работа со словарями.» Активно выбираются категории  – «Чтение - хороший отдых и удовольствие» и «Много информации получаю из интернета» Пользуется популярностью формат «чтение – развлечение». Социо-коммуникативный аспект оказался важен примерно для половины опрошенных респондентов. Выбор категории «самоустранения» практически отсутствует, единичные случаи носят скорее эпотажно-демонстративный характер и не являются объективным решением. Собственные версии раздела «Если тебе ничего не подходит, нарисуй сам» существенно не расширяют перечень уже названных функций чтения, лишь представляют модификацию уже имеющихся вариантов.

Комментарии учителя:

Данная диагностика позволяет выделить как относительно благополучную группу школьников в отношении приобщения к чтению, так и проблемный контингент, нуждающийся в индивидуальном педагогическом сопровождении.
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Рекламу книги подготовил:  Фамилия ____________________________________ Имя_____________________________________  возраст_____________________


Школа, класс ___________________, телефон______________________________ Эл.почта _________________________________











Если бы события книги можно было описать музыкой, какие песни, мелодии, музыкальные произведения могли бы здесь зазвучать?





Какие еще книги этого автора 


(или других авторов, но примерно на эту же тему ты советуешь почитать)





Название книги


Когда она была написана











Кому эта книга может понравиться?


(опиши характер, вкусы, интересы такого человека, его примерный возраст)





Советую почитать эту книгу, потому что ……………


(отзыв о книге кого-то из твоих знакомых)





Фамилия, имя, возраст этого человека. 


кем от тебе приходится




















Напиши отрывок из книги, который тебе  понравился








Краткое описание сюжета.


(Время действия. Место действия. Главные герои. Что с ними происходит)














Эмблема книги





Автор


Годы жизни


Страна








Приз детской признательности «Открытие планеты книг»





Письмо-предложение от _____________________________________________


(напиши свое имя и класс)








Мне бы хотелось, чтоб  Приз детской признательности за открытие и приобщение к миру чтения получил (а) 





__________________________________________________________________ 


(имя отчество этого человека)





Он (она) заслужил(а) этот приз потому что ______________________________


___________________________________________________________________   


_________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________





Число,                                         подпись 














Дорогие друзья,


Взрослые многих стран беспокоятся, что дети читают все меньше и меньше. Нам хочется понять, как взрослые могут помочь вам читать больше и любить книги. Ваши мысли очень важны. Пожалуйста, выразите ваше мнение, ответив на вопросы и закончив предложения.





1.Есть люди, которые любят читать, есть люди, которые не любят читать. Как тебе кажется, на кого из них ты больше похож и почему?





2. Назови учителя, которому удается заинтересовать ребят чтением.  ФИО





3. Как ему (ей) это удается?





4. Кто помогает тебе с выбором книг? С кем ты обсуждаешь прочитанное?





5. Какая книга за последнее время произвела на тебя самое большое впечатление и ты хотел бы  порекомендовать ее  своим сверстникам ?        





 ( анкету можно не подписывать).  














